ULEVAADE
RASKUSTEGA TUTVUMINE
JA PADEVUSE ARENDAMINE

SISSEJUHATUS

EESMARK

emokraatliku protsessi toimimiseks, demokraatia tugevdamiseks ja inimdiguskultuuri edendami-
D seks on oluline dppida, kuidas pidada dialoogi inimestega, kelle vaartushinnangud erinevaid meie

omadest, ja neid austada.
mmm Paraku ei ole Euroopa noortel véimalik koolis vastuolulistest teemadest (nt darmusluse, soolise
vdgivalla, laste vaarkohtlemise voi seksuaalse sattumuse kisimused) radkida, sest nende kasitlemist
Oppetdos peetakse liiga keeruliseks. Kuna noored ei saa oma kiisimusi esitada, neil puudub teadmine
teiste inimeste arusaamadest vdi nad on sunnitud hankima teavet sépradelt ja sotsiaalmeediast, voivad
moned nende kogukonda véi Euroopat praegu mojutavad olulised probleemid tekitada neis angi voi
segadust. Kui nad ei leia abi koolist, ei pruugi neil olla muid usaldusvaarseid vahendeid konstruktiivseks
tegelemiseks nende kiisimustega ega kedagi, kes neid juhendaks.

mmm Selles UGlevaates vaadeldakse vastuoluliste teemade kadsitlemisega seotud suuremaid raskusi ja
pakutakse vdlja voimalusi nende lletamiseks. Eelkdige keskendutakse vajadusele suurendada 6petajate
enesekindlust ja padevusi vastuoluliste teemadega tegelemiseks klassis ja koolis.

mmm Selle pohjal esitatakse rida soovitusi vastuoluliste teemade kasitlemist lihtsustava koolituspaketi
valjatootamiseks. Pakett koosneb ilevaatest (A-osa) ja koolitustegevuste kavast (B-osa). Need peaksid
olema kéikjal Euroopas lihtsalt kasutatavad ning épetajad, koolitajad ja korraldajad on neid juba mitmes
Euroopa riigis edukalt katsetanud.

ALUS

mmm Ulevaade on koostatud Euroopa Néukogu ja Euroopa Komisjoni tihise katseprojektide kava
»~Inimdéigused ja demokraatia praktikas” raames. Selle inspiratsiooni ja eesmérgiseade allikaks on
Euroopa Noukogu kodanikuhariduse ja inimodiguste hariduse harta, Euroopa Néukogu kodaniku-
hariduse ja iniméigushariduse programm ning Euroopa Komisjoni haridus- ja koolituskoostd06 strateegiline
raamistik (ET2020). Samuti on kasutatud Euroopa Néukogu materjale ajalugu, eri kultuure ja usundeid
tutvustava hariduse ja vdgivallatu konfliktilahenduse teemadel.

mmm Seega edendatakse selle ilevaatega Euroopa Noukogu pohivaartusi (demokraatia, inimdigused ja
digusriik) ning kasitatakse haridust kaitsevahendina selliste ihiskondlike pahede eest nagu @érmuslus,
noorte radikaliseerumine, véodraviha, diskrimineerimine, vdgivald ja vihakdne, poliitikas pettumine ja
kasinusmeetmete ebasoovitavad tagajarjed.

mmm Katseprojekti raames maarati kindlaks selle sisu ja Ulesehitus ning katsetati seda praktikas. Selles t66s
osalesid Euroopa eri osades asuvate riikide esindajad.



KASITLUSVIIS

mmm Ulevaates toetatakse avatud ja koostddpohist Gpetamist ja dppimist, pannes erilist réhku enese-
refleksioonile ning métestatud tegevusele. Opetajaid innustatakse métlema sellele, kuidas nende isik-
likud toekspidamised ja vaartushinnangud moéjutavad nende erialaseid hoiakuid ja praktikaid vastuolulise
materjaliga tegelemisel.

mmm Samuti rohutatakse vajadust luua klassis ja koolis turvaline 6hkkond, mis véimaldab vastuoluliste
teemade lile 6petajate toel ja abil avatult arutleda ja vdidelda. Selline 6hkkond aitab 6pilastel toime tulla
erinevustega, maandab pingeid ja toetab vdgivallatut konfliktide lahendamist. See ergutab osalejaid
eneserefleksioonile ja teiste drakuulamisele, edendab kultuuridevahelist dialoogi, véimaldab vahemus-
tel oma seisukohti tutvustada, kasvatab vastastikust sallivust ja lugupidamist ning dépetab kriitilisemalt
suhtuma meediast saadavasse teabesse.

KONTEKST

itmetes Euroopa riikides aset leidnud palju kélapinda saanud végivallajuhtumitele ja rahutustele
jargnenud Uldine mure ning demokraatia- ja inimoigushariduses kujunenud uus méttelaad on
muutnud vastuoluliste teemade kasitlemise koolis pakiliseks klisimuseks

mmm Esiteks on 2011. aasta Londonirahutuste, 2011. aasta Norra vihamaorvade ja 2015. aasta Pariisi Charlie
Hebdo riinnaku jarellainetuses hakatud pohjalikult analtitisima, milline peaks olema kooli roll noorte
kolbluse ja kodanikuvastutuse arendamisel. See eesmark on leidnud kdlapinda kéikjal Euroopas.

mmm Teiseks on Euroopa demokraatia- ja inimdigushariduses hakatud vahendama épikuharjutuste ja
teoreetiliste teadmiste omandamise osa ning rohkem réhutama aktiivset osaluspdhist dpet ja tegeliku
elu probleemidega tegelemist. Jarjest rohkem on aru saadud, et demokraatlikku kodanikukaitumist,
inimoiguste austamist ja kultuuridevahelist méistmist on tdhusam 6ppida tegevuse kui faktiteadmiste
omandamise kaudu. Seega on kdikjal Euroopas loodud véimalusi kodaniku- ja inimdigushariduse 6ppe-
kavade taiendamiseks uue, ettendgematu ja vastuolulise dpisisuga.

mmm Selliste raskete teemade lisamine dppekavasse toob kaasa keerulisi pedagoogilisi kiisimusi dpe-
tajate jaoks:

P Kuidas reageerida opilaste vastukaivatele vdidetele (nt kas votta probleemi suhtes selge seisukoht)
nii, et 6petaja ei laheks vastuollu oma tdekspidamistega, aga ei jataks samas opilastele muljet, et tal
on mingid varjatud eesmargid?

P Kuidas kaitsta erineva tausta ja kultuuriga ning teemaga isiklikult véi perekonna kaudu seotud
opilaste tundeid nii, et dpilastel ei oleks piinlik, nad ei tunneks ennast ohvri voi térjutuna ega satuks
ahistamise voi kiusamise objektiks?

P Kuidas maandada pingeid ja véltida vditluse Glekuumenemist nii, et klassis sailiks kord ja 6pilased
saaks vabalt métteid vahetada?

P Kuidas panna Opilasi teiste inimeste seisukohti dra kuulama nii, et nad 6piksid teisi austama ja
nende arvamust hindama?

P Kuidas kasitleda vastuolulisi teemasid tasakaalustatult olukorras, kus puuduvad pdhjalikud
taustateadmised voi usaldusvédrsed teabeallikad, ilma et dpetaja ldheks vastuollu oma téekspidamistega
vOi et teda stitidistataks erapoolikuses voi ebapadevuses?

P Kuidas reageerida méne dpilase ootamatule kiisimusele voi mdtlematule kommentaarile vastuoluliste
teemade kohta nii, et 6petaja jadks enda vastu ausaks ja teised 6pilased ei solvuks?

mmm Samuti tekivad keerulised kiisimused seoses kooli téokorraga:

P Kuidas saab kooli juhtkond dpetajaid vastuoluliste teemade kasitlemisel toetada?

P Kuidas hallata vastuoluliste teemade arutelu kandumist klassist vélja koridori, manguvéljakule
voi mujale?

P Kuidas arendada ja edendada kogu koolis toetavat demokraatlikku koolikultuuri?

P Kuidas rahustada lapsevanemaid ja muid koolivaliseid osapooli kogukonnas voi ajakirjanduses,
kui nad véljendavad kahtlust, kas selliste teemade kasitlemine koolis ja/v6i nende kasitlemise viis
on sobilik?



mmm Jargmises jaotises vaadeldakse, milliseid vastuseid on neile kiisimustele antud vastavas kirjanduses,
mille hulk aina kasvab. Eelkdige uuritakse, mida 6eldakse kirjanduses jargmiste aspektide kohta:

P mis muudab mingi teema vastuoluliseks;

P miks on vastuoluliste teemade kasitlemine koolis vajalik;
P millised raskused sellega kaasnevad;

P kuidas neid raskusi Gletada;

P milline on erialase véljadppe kvaliteet ja kdttesaadavus.

KIRJANDUSE ULEVAADE

iimasel kolmel-neljal aastakiimnel on aeglaselt kuid jarjekindlalt juurde tulnud
V kirjandust, milles pooldatakse vastuoluliste teemade kasitlemist kodaniku- ja

inimdigushariduses ning Uhtlasi kirjeldatakse o6petajate ees seisvaid raskusi,
kui nad peavad klassis nende teemadega tegelema. See kirjandus hdlmab monograafiaid ja toimetatud
artiklikogumikke (nt Berg et al, 2003; Claire & Holden, 2007; Cowan & Maitles, 2012; Hess, 2009;
Stradling, 1984), ajakirjaartikleid (nt Ashton & Watson, 1998; Clarke, 1992; Dearden, 1981; Kelly, 1986;
Soley, 1996; Wilkins 2003) ning mitmesuguseid praktilisi juhendeid ja veebiressursse dpetajatele (nt
Huddleston and Kerr, 2006; CitizED, 2004; Citizenship Foundation, 2004; Clarke, 2001; Crombie & Rowe,
2009; CDVEC, 2012; Fiehn, 2005; LSN, 2006; Oxfam, 2006; Richardson, nd).

mmm Nende tekstide autorid on kdik Gihel meelel selles, et vastuoluliste teemade kéasitlemine hariduses
aitab noori kodanikke Gihiskonnaelus osalemiseks ette valmistada, kuna muu hulgas épetab see neid
pidama demokraatlikku dialoogi teistsugusel seisukohal olevate inimestega. Opilaste viitlusoskuste
arendamine, eriti seoses tundlike ja vastuoluliste teemadega, on iiks dpetajate oluline padevus ka
Euroopa Noukogu kodaniku- ja inimdigushariduse 6petajate koolitusmaterjali kohaselt (Euroopa
Noéukogu, 2009).

mmm Samuti on mdistetud, et vastuoluliste teemade kasitlemiseks on oluline 6petaja padevus analiditilise
ja kriitilise motlemise oskuse arendamiseks, nt allikate hindamisel ja kallutatuse dratundmisel, samuti
keelelise arengu soodustamiseks. Klassis ja koolis vastuoluliste teemade lile peetava vditluse kvaliteet
on lahutamatult seotud 6pilaste keeleliste oskuste (kirjutamine, rddkimine ja kuulamine) arenguga. Mida
paremad on dpilaste keelelised oskused, seda lihtsam on neil leida ja kasutada eri allikatest parit teavet,
sdnastada selle pohjal selgeid motteid ning esitada neid vaitluse kaigus rahulikult ja véljendusrikkalt.
Seevastu kehvemate keeleliste oskustega 6pilaste puhul on suurem téendosus, et nad ei suuda probleemi
hoomata, satuvad arvamuste paljususest segadusse ning pliiavad vditluses allajdgamist peita valjuhaalse
ja rindava viéljenduslaadi taha.

MIS ON VASTUOLULISED TEEMAD?

mmm Olenevalt kohast voidakse véljendit ,vastuoluline teema” kasutada erinevas tdahenduses. Samas ei
ole need erinevused tavaliselt vdga suured. Need on enamasti sama Uldise teemaderingi pisut erinevad
variandid, mitte aga taiesti erinevad baasmaisted.

mmm Katseprojektis osalenud Euroopa riikides on kdige paremini toiminud jargmine vastuoluliste teemade
madratlus:

Teemad, mille suhtes inimestel on tugevad tunded ja mis tekitavad kogukonnas ja lihiskonnas tiili.

mmm Uldjuhul kirjeldatakse vastuolulisi teemasid kui aktuaalseid vaidlus- véi probleemkiisimusi, mis
tekitavad tugevaid tundeid ja erinevatel hoiakutel, vaartushinnangutel ja/vdi konkureerivatel huvidel
pohinevaid vastakaid seletusi ja lahendusi ning mis selle tagajarjel kipuvad Gihiskonda I6hestama. Sageli
on sellised teemad darmiselt keerulised ning neid ei ole vdimalik lahendada lihtsalt faktidele osutades.

mmm Ent kdige enam raskendab vastuoluliste teemade kasitlemist koolis ilmselt asjaolu, et nad véivad
tekitada tugevaid tundeid nii klassis kui ka véljaspool seda. Paljude kommentaatorite arvates on vastu-
olulise teema tunnuseks selle ,poliitiline tundlikkus”. Selle all peetakse silmas voimet tekitada opilaste,
lapsevanemate, kooli ametnike, usu- ja kogukonnajuhtide, avaliku véimu esindajate vdi ka dpetajate



endi seas kahtlusi, viha voi muret.1

mmm Monikord voib olla kasulik eristada kahte vastuoluliste teemade liiki: pikaajalised probleemid, néiteks
mitmes Euroopa riigis esinevad I6hed ja pinged usuriihmade vahel, ja hiljuti esile kerkinud problee-
mid, nditeks kasvav mure usulise darmusluse ja vdgivalla ning noorte eurooplaste indoktrineerimise ja
radikaliseerumise voi kiiberkiusamise ja veebipdhiste identiteedivarguste parast. Mélemad pbéhjustavad
Opetajatele sarnaseid raskusi, kuid nende réhuasetused on erinevad. Pikaajaliste probleemide puhul
peavad Opetajad leidma uue l[dhenemisnurga ja Gtlema midagi uut, véltides samas teatud riihmade vaoi
isikute veel suuremat térjumist. Hiljuti esile kerkinud probleemide korral tuleb otsustada, kuidas reageeri-
da opilaste vahel spontaanselt tekkivale vaitlusele, kuidas leida teema kohta usaldusvaarset teavet ja
milline peaks olema dpetaja enda seisukoht.

mmm Hoiakud ja asjaolud muutuvad, mistottu mingil ajahetkel voi mingis kohas vastuoluline olnud
teema voib ndida muul ajal vé6i mujal suhteliselt stiituna. Naiteks Ameerika Uhendriikides p&hjustab
suuri vaidlusi riiklikult rahastatud tervishoiu teema, samas kui paljudes Euroopa riikides ei ole see tildse
mingi klisimus.2 Samas on Euroopa riikide vahel erinevusi selles, kui péhjalikult kasitletakse nende
oppekavades seksuaalse sattumuse ja usuliste erinevuste teemasid. Sarnaselt voib moni teema olla
vastuoluline Gihe kooli véi isegi Gihe klassi jaoks, aga tdiesti probleemivaba ménes teises.3

mmm V/Oib-olla just sel pohjusel on tehtud suhteliselt vdhe katseid vastuoluliste teemade liigitamiseks.
Uks erand on Stradling (1984), kelle tiipoloogia péhineb sellel, mille iile tipsemalt vaieldakse:

P Mis tegelikult toimus?

P Mis on praeguse olukorra péhjused?

P Mis on soovitud I6ppeesmark?

P Mida oleks koige digem teha?

P Milline on tegevuse téendoline moju?4

mmm Lisaks eristab Stradling (1984) pinnapealselt vastuolulisi ja sisuliselt vastuolulisi teemasid. Esimeste
lahendamiseks voiks pohimétteliselt piisata lihtsalt faktidele osutamisest. Teised tulenevad sligavamatest
hoiakute voi vadrtushinnangute erinevustest ja neid on palju raskem lahendada.5

MIKS TULEKS VASTUOLULISI TEEMASID OPPETOOS KASITLEDA?

mmm Stradlingi (1984) jérgi jagunevad vastuoluliste teemade kdsitlemise pdhjendused kahte riihma:
tulemus- ja protsessipohised.

(a) Tulemuspédhised pohjendused

mmm Tulemuspdhiste péhjenduste kohaselt on olulised vaidlusteemad ise, kuna nad on seotud ,meie
aja suurte thiskondlike, poliitiliste, majanduslike voi kélbeliste probleemidega” véi,mdjutavad otseselt
dpilaste elu”.6 See on (ks oluline vastuoluliste teemade kasitlemist toetav argument Uhendkuningriigis
avaldatud Cricki aruandes (1998):

JVastuolulised teemad on juba iseenesest olulised ning nende tutvustamise ja nende iile arutlemise
valtimine jatab noorte haridusse markimisvaarse liinga.” 7

Stradling (1984) Ik 2.
Hess (2009).

Stradling (1984).
Stradling (1984), Ik 2-3.
Stradling (1984), Ik 2.
Stradling (1984), Ik 3.
Crick Report (1998), 10.4.
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mmm Veidi teise nurga alt esitatud argument Utleb, et vastuolulisi teemasid tuleb kasitleda nii saadavate
teadmiste endi parast kui ka selleks, et tasakaalustada mdénede teemade sageli Gihepoolset ja segast
kasitlust meedias. Nditeks Scarratt ja Davison (2012) tddevad:

»Massimeedia areng on toonud lasteni jarjest enam tundlikke teemasid, mis vajavad demstifit-
seerimist ja arutelu."8

mmm Kuna meediaallikate hulk kasvab kiiresti ja nad on 6pilastele noorest east alates kergesti kattesaada-
vad, vbib see argument olla praegu veel asjakohasem kui 2007. aastal, mil Scarratt ja Davison (2012) selle
esitasid.

(b) Protsessipohised péhjendused

mmm Protsessipdhiste pdhjenduste kohaselt ei ole niivord oluline vastuoluliste teemade sisu, vaid eeskatt
padevuste omandamine ning kodanikuhoiakute ja -kditumise 6ppimine nendega tegelemise kaudu.
Need jagunevad jargmiselt:

P Ainepadevused, nditeks moistmine, et vastuolusid ei tule karta, vaid need on demokraatliku elu osa,
vdime vdidelda vastuoluliste kiisimuste le viisakalt ja tulemuslikult, sellistes vaitlustes osalemise
strateegiad, arusaam enda ja teiste seisukohtade tahtsusest demokraatlikus Ghiskonnas.9

» Uldpadevused, niiteks keele- ja viljendusoskus, enesekindlus ja suhtlemisoskus,10 kérgema
taseme vaitlus- ja arutlemisoskus,11 teabe t66tlemise, argumenteerimise, info otsimise, loova
motlemise ja hindamise oskus.12

P Kodanikupadevused, naiteks huvi poliitika vastu,13 demokraatlikud vaartushinnangud, aktiivsem
osalemine poliitikas, 14 paremad kodanikuteadmised, suurem huvi arutada tGhiskondlikke klsimusi
valjaspool kooli, suurem valmidus tdiskasvanuna valimistel osaleda ja vabatahtlikuna t66tada.15

MILLISED ON RASKUSED?

mmm Vastuoluliste teemade kdsitlemisega seotud raskused voib jagada viide Uldisesse kategooriasse:

P a) petamisstiil;

P b) 6pilaste tunnete kaitsmine;

P ¢) 6hkkond ja distsipliin klassis;

P d) valdkonnateadmiste nappus;

P> e) spontaansetele kiisimustele ja kommentaaridele vastamine.

(a) Opetamisstiil

mmm Vastuoluliste teemade kasitlemine erineb kindlaksmaaratud teadmiste edastamisest dpilastele.
Vastuolulise teema puhul ei saa jddda korvaltvaatajaks ega kasitleda seda teaduslikult distantsilt, mis
voib ménel muul juhul asjakohane olla. Opetamise ja 6ppimise protsessi méjutavad alati hoiakud ja
arvamused, mille dpetajad ja 6pilased klassi kaasa votavad; see ei saa kunagi olla taiesti neutraalne.16

mmm Seet6ttu on kallutatuse ohtu peetud liheks peamiseks vastuoluliste teemade kasitlemisega kaas-
nevaks probleemiks,17 nt Crick Report (1998), PSHE Association (2013), Oxfam, (2006). Ménel juhul ei
ole probleemiks ainult kallutatuse oht ise, vaid ka hirm, et dpetajat vdidakse kallutatuses stldistada.
Véaidetavalt suurendab sellised hirme mitmele niiidisaegsele haridussiisteemile omane vastutus-
kultuur.18 Hess (2009) margib, et kuigi sellised hirmud on sageli alusetud, on mitmed neist osutunud tdiesti
pohjendatuks. Ta osutab nditeks New Yorgi dpetajatele, keda karistati ja monel juhul koguni vallandati

8. Scarratt and Davison (2012), Ik 38.

9. Hess (2009), k 162.

10. Claire & Holden (2007).

11. Wegerif (2003).

12. Lambert & Balderstone (2010), Ik 142.

13. Soley (1996).

14. Hess (2009), Ik 31.

15. Civic Mission of Schools Report, quoted in Hess (2009), Ik 28.
16. Stradling (1984).

17. e.g. Crick Report (1998), PSHE Association (2013), Oxfam (2006).
18. Clarke (2001).



selle eest, et nad kasitlesid 11. septembri terroririinnakuid vastuolulise teemana.19 Uhe uuema néitena
on Uhendkuningriigi kooliinspektsioon Ofsted siiidistanud ménesid koole selles, et nad ei ole
piisavalt piiranud opilaste véimalust kiilastada koolis viibides islamidarmuslust kasitlevaid veebisaite
ja jagada sellekohast teavet sotsiaalmeedias teiste dpilastega. Selle tulemusena on Ofsted alandanud
mone kooli hinde tasemelt ,eeskujulik” tasemele ,puudulik’, kuna puudub kindlus, kas kool suudab
opilasi kaitsta.?®

mmm Kirjanduses on palju arutletud selle {ile, milline dpetamisstiil aitaks vastuoluliste teemade kasitlemisel
koige paremini vahendada kallutatuse ja/véi kallutatuses siilidistamise ohtu. Vdga oluline on see, mida
hakkavad 6petajad peale iseenda kogemuste ja arvamustega ehk kas nad otsustavad neid 6pilastele
avaldada voi mitte. Sellega on seotud 6petajate suhtumine 6pilaste kogemustesse ja arvamustesse, eriti
kui moéni vastuoluline teema puudutab otseselt voi kaudselt mdnda dpilast ja/voi tema perekonda.

mmm Stradling (1984) tegi kindlaks neli asjakohast dpetamisstiili,21 mida on hilisemates publikatsioonides
korratud ja tdiendatud.22 Need on loetletud allpool:

P Erapooletu juhtimine - 6petaja ei védljenda mingit isiklikku seisukohta ega poolehoidu, vaid tegeleb
Uksnes vditluse juhtimisega. Kuigi selline stiil vahendab dpetajapoolse liigse méjutamise ohtu, voib
selle védljapidamine olla raske, eriti kui vditlejad esitavad selgelt valeandmetel pdhinevaid seisukohti.
Ménikord voib see soodustada ka olemasolevate hoiakute ja eelarvamuste kinnistumist. Ménede
arvates voib see 66nestada dpetaja usaldusvaarsust klassi silmis.

P Tasakaalustatud tutvustamine - 6petaja tutvustab opilastele tihe teema kohta véimalikult veenvalt
paljusid erinevaid seisukohti, aga ei avalda enda arvamust. Selle stiili tugevuseks on asjaolu, et see
naitab teemade paljutahulisust ning tutvustab ideid ja argumente, mille peale épilased muidu ei
tuleks, kuid samas voib see jatta mulje, et kdik seisukohad on vérdselt péhjendatud ja péhinevad
faktidel. Samuti voidakse nii vdljendada ka vdga aarmuslikke seisukohti, mis tiksnes kinnistavad
opilaste olemasolevaid eelarvamusi.

P Saatana advokaat - 6petaja votab teadlikult 6pilaste arvamusele vastupidise seisukoha. Kuigi see
stiil véimaldab véljendada ja tosiselt votta erinevaid arvamusi laial skaalal, voib see jétta dpilastele
eksliku mulje, et 6petaja veendumused on ka pariselt sellised. Kui ménda seisukohta toetavaid
argumente esitatakse liiga veenvalt, voib see kinnistada seniseid eelarvamusi.

P Enda hoiaku avaldamine - this requires teachers to make their own views known at some point
in the exploration of an issue. While this helps students to become aware of and take account of
the teacher’s prejudices and biases and gives them a model of how to respond to a controversial
issue, it may also lead them into accepting a view simply because it is their teacher’s.

P Liitlane - 6petaja asub mone dpilase voi dpilaste rihma poolele. See véib kiill aidata nérgematel
opilastel voi torjutud rihmadel séna saada ja ndidata neile eeskuju, kuidas oma argumente esitada,
kuid teistele dpilastele voib see jatta mulje, et dpetaja propageerib iseenda seisukohta véi soosib
teatud opilasi.

P Ametliku seisukoha esindamine - 6petaja kaitseb riiklikult heaks kiidetud seisukohta. See voib
kill anda 6ppetddle legitiimsust ja kaitsta dpetajat ametiasutuste stldistuste eest, kuid kui
Opetaja enda veendumused on teistsugused, vdib ta minna vastuollu oma téekspidamistega,
ning opilastel voib tekkida arusaam, et nende arutelu pole oluline, sest 16puks Idheb arvesse
ainult tks seisukoht.

(b) Opilaste tunnete kaitsmine

mmm Teine probleem voi raskus seisneb selles, et vastuoluline teema véib mojuda halvasti 6pilaste tunne-
tele v6i enesehinnangule.

mmm On vaidetud, et kui 6pilastel lubatakse vabalt 6elda, mida nad mingi teema kohta arvavad, annaks
see otsekui dpetaja ametliku heakskiidu ka vdga darmuslike seisukohtade ja hoiakute véljendamisele.
Toendoliselt tekib monedes dpilastes selle tagajarjel solvumise, ahistuse voi térjutuse tunne, mis hakkab
pohjustama klassis voi véljaspool seda vaenulikkust ja tilisid.23

19. Hess (2009), Ik 25.

20. Vt nditeks 20. novembril 2014 ajalehes The Guardian ilmunud artiklit: http://www.theguardian.com/education/2014/nov/20/
church-england-school-john-cass-ofsted-downgraded-extremism

21. Stradling (1984), 1k 112-113

22. Nt. Crick Report (1998), Fiehn (2005).

23. Crombie & Rowe (2009).



mmm Philpott et al. (2013) leidsid et 6pilaste halvustav suhtumine kaaslastesse erinevate seisukohtade
arutamisel on dpetajate jaoks suur murekoht. Nende kisitletud épetajad vditsid, et 6pilased muutusid
sageli emotsionaalseks ja tundsid, et neid riinnatakse, kui mone klassikaaslase markus mojus neile solva-
valt. Eriti sageli tuli seda ette religiooni ja kultuuridevaheliste kiisimustega seotud aruteludes.

mmm Monikord voib pilastele jadda mulje, et ka dpetaja riindab neid, nditeks kuna ta otsustab kasitleda
teemat, mis nditab neid halvas valguses véi nimetab nende siirast arvamust kohatuks véi poliitiliselt
ebakorrektseks. Philpott et al. (2013) esitavad Uhe 6petaja kirjelduse olukorrast, kus 6pilane keeldus
islamiteemalises arutelus osalemast, kuna talle nais, et dpetaja tahab ,tema usku maha teha”. See on
Uha suurem probleem paljudes Euroopa riikides ja eriti suurlinnades, mille kogukondades ja koolides
on inimeste ja perede riiki saabumise ja sealt lahkumise tottu esindatud erinevad kultuurid ja usundid.

mmm Taolistes olukordades tekib oht, et dpilased hakkavad rakendama enesetsensuuri voi tombuvad
lildse 6ppetoost korvale — pohjuseks voib olla dhvardamine voi kiusamine, kartus olla poliitiliselt eba-
korrektne vai lihtsalt kaasopilaste torjuv hoiak.24

(c) Ohkkond ja distsipliin klassis

mmm Kolmas vastuoluliste teemade kasitlemisel tekkiv probleem véi raskus on seotud klassis valitseva
o6hkkonna ja distsipliiniga ning arutelu véimaliku lilekuumenemisega. Kui mangus on tugevad tunded,
voivad kergesti tekkida vastanduvad leerid, mis ajavad 6pilasi omavahel tilli ning halvendavad klassi
o6hkkonda ja distsipliini. Sageli kardetakse, et 6pilastevaheline konflikt vaib igal ajal kontrolli alt véljuda,
o6onestades 6petaja autoriteeti ja halvendades edasisi dpilase-6petaja suhteid. Samuti esineb ménel
juhul hirmu, et see kahjustab 6petajate erialast ja isiklikku mainet. Nditeks kui dpetaja kaotab arutelu
iile kontrolli, vihendab see suure tbendosusega dpetaja edasist autoriteeti selle klassi silmis. Adrmuslikel
juhtudel voivad 6pilased, lapsevanemad vdi kogukonna esindajad esitada 6petaja kohta kaebusi, mille
tagajarjel algatavad riigiasutused uurimise, mis [6peb dpetaja avaliku noomimise voi tdokaotusega.

mmm Klassi 6hkkonna ja distsipliiniga seotud probleemid on eriti teravad alles dpetajakoolitust ldbivate ja/
voi esimesi aastaid koolis to0tavate dpetajate jaoks. Seetdttu rohutatakse vastuoluliste teemade kasitle-
mise juhendmaterjalides vajadust kasutada klassis pingete maandamise strateegiaid ning takistada
arutelu liiga tuliseks muutumist ja klassiruumist valja kandumist.25

mmm Klassidistsipliini probleem néib olevat kdige aktuaalsem olukordades, kus tuleb juhtida opilaste-
vahelist vaitlust. See ei ole Ullatayv, sest vditluse juhtimine on paljude dpetajate jaoks ka parimal juhul
keeruline llesanne. See eeldab kérgetasemelisi oskusi, hoolikat ettevalmistust, pidevat reflekteerimist
ning véimet paindlikult ja kiiresti reageerida.26

mmm Kuigi sellest radgitakse vahem kui vaitluse véimalikust Gilekuumenemisest, on samavord oluline ka
oht, et vaitlus ei lahe kdima voi jadb leigeks. Stradling (1984) tddeb, et isegi kogu llejadnud rahvast
erutavaid kiisimusi kdsitledes voivad dpetajad sattuda olukorda, kus nende vastas on dpilaste tuim
likskoiksus. Eriti voib see juhtuda pikaajaliste vastuoluliste teemade puhul, kus kéik arvamused ja
seisukohad on juba teada ja nii palju ldbi radgitud, et need ei tekita dpilastes ega dpetajas mingit
huvi. Seega peavad 6petajad leidma lahenduse juhuks, kui 6pilased on lihtsalt kdigega ndus voi
Ukskoiksed.27

(d) Valdkonnateadmiste nappus

24. Crombie & Rowe (2009).

25. e.g., CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012).
26. Huddleston & Rowe (2015).

27. Stradling (1984), 1k 11.



mmm Vastuoluliste teemade kdsitlemisega seotud probleeme stivendab sageli selliste teemade keerukus
ja muutuv iseloom. Need eeldavad dpetajalt teadmisi, mida dppekava muudes valdkondades tavaliselt
vaja ei ldhe. On vdidetud, et nende teemade keerukuse tdeliseks mdistmiseks on vaja vahemalt méningaid
teadmisi kaasnevatest majanduslikest, sotsioloogilistest, poliitilistest, ajaloolistest ja pstihholoogilistest
teguritest.”® Nende hankimine on eriti keeruline siis, kui vastuolulised teemad on alles hiljuti esile
kerkinud. Kuna teemad on uued, on need pidevas muutumises, mistottu 6petajatel on raske neist korra-
likku Glevaadet saada, kdigega kursis olla voi 16pptulemust ennustada. Stradlingi (1984) sénul on nad
sedavérd uued, et raske on leida pedagoogilisi juhendeid, mis kasitleksid neid vaidlusi adekvaatselt voi
piisavalt tasakaalustatult, ning pigem on 6petajad sunnitud té6tama kallutatud, poolikute ja Uksteisele
vastu radkivate materjalidega.29 Olukord on eriti keeruliseks muutunud praegusel ajal, kui neil teemadel
avaldab sageli reaalajas uudiseid ja kommentaare madratu hulk meediaviéljaandeid ja sotsiaalvorgustike
veebisaite.

mmm Clarke (2001) maérgib, et 6petajaid ei heiduta ainult teemade keerukus, vaid ka nende véoéraparasus,
naiteks kui kuskil kaugel maailmanurgas tekib probleem inimdigustega voi kui maakoolis to6tav linnast
pdrit 6petaja peab lahkama Euroopa Uhise pdllumajanduspoliitika peensusi voi kui vaikelinna ihe-
kultuurilise kooli 6petaja peab tutvustama islamiddarmusluse teemat. See tekitab dépetajates segadust,
kuna nad on harjunud olema oma aine spetsialistid, kellel on suured teadmised ja oskused, mille téttu
opilased nende poole alt lles vaatavad.

(e) Spontaansetele klisimustele ja kommentaaridele vastamine

mmm \iimasena pdhjustab probleeme vajadus vastata 6pilaste vastuolulistele spontaansetele kommentaari-
dele véi kiisimustele. Kuna opilastel on mobiiltelefonide ja siilearvutite kaudu pidev juurdepdas sotsi-
aalmeediale, on voimatu ennustada, mis probleemi nad jargmiseks téstatavad, millal nad seda teevad
voi kuidas see mojutab kaasopilasi voi klassis voi koolis valitsevat 6hkkonda. Uuringus Philpott et al.
(2013) osalenud 6petajad nimetasid seda Uheks suureks probleemiks, millega épetajad selles vallas
kokku puutuvad.

KUIDAS NEID RASKUSI ULETADA?

mmm Uldise arusaama kohaselt ei ole vastuoluliste teemade kisitlemisega seotud raskustele ihte lihtsat
lahendust. Naiteks Stradling (1984) utleb:

,Ei ole lihtsalt véimalik panna paika kindlaid vastuoluliste teemade kasitlemise reegleid, mida
saaks igal ajal kohaldada. Opetaja peab arvesse votma klassi sisenevate 6pilaste seniseid teadmisi,
vaartushinnanguid ja kogemusi, muudes ainetes kasutatavaid dppemeetodeid, klassi dhkkonda
... Ning opilaste vanust ja véimeid.”30

mmm Kuna erinevad asjaolud eeldavad erinevate meetodite ja strateegiate kasutamist ning pole mingit
garantiid, et ihes 6pilaste riihmas hasti toiminud strateegia toimib ka teises, peab 6petaja oskama kon-
teksti lugeda ja paindlikult reageerida.

mmm Kirjanduse pohjal on vélja toodud rida soovitusi, mis aitavad mdista, mida see praktikas tahendab.
Need on seotud jargmiste aspektidega:

P 6petaja eneseteadlikkus ja eneserefleksioon;

P teadlikkus vastuoluliste teemade laadist ja nendega kaasnevatest raskustest;
P teadlikkus klassi koosseisust ja koolikeskkonnast;

P voime kasutada mitmeid erinevaid 6petamisstiile;

P> klassis sobiva 6hkkonna loomine ja demokraatliku koolikultuuri toetamine;
P raamistike ja strateegiate tutvustamine opilastele;

P asjatundliku eksperdi rollist hoidumine;

P kallutatuse dratundmise oskuse 6petamine;

P voime tulemuslikku arutelu kavandada ja juhtida;

28. Stradling (1984), Ik 3.
29. Stradling (1984), lk 4.
30. Stradling (1984), 1k 11.



P voime kasutada spetsiaalseid 6ppemeetodeid;
P sidusriihmade ja teiste 6petajate kaasamine.

Jargnevalt vaadeldakse jarjest koiki neid praktilisi soovitusi.
(a) Opetaja eneseteadlikkus ja eneserefleksioon

mmm Opetajad peaksid olema teadlikud sellest, kuidas nende endi kogemused kénealuste teemadega voivad
mojutada nende kasitlust klassis. Vastuoluliste teemade taktitundeliseks kasitlemiseks on védga oluline,
et 6petajad reflekteeriksid enda téekspidamiste ja vadrtushinnangute tle ning métleksid, kuidas need
mojutavad nende suhtlemist tUksikute dpilaste ja kogu dpperiihmaga. Selle kdigus on oluline otsustada,
kust jookseb isikliku ja avaliku teabe piir. Opetajad véivad eelistada, et méned nende seisukohad jaiksid
opilastele teadmata, kuid ménikord on kasulik ka see, kui 6petajad radgivad midagi enda kogemustest.
Oma seisukohtadest radkimine voib anda teema kohta taiendavat faktilist materjali, soodustada 6pilastes
teema moistmist ja sivendada nende vaatenurka. Nditeks kui 6petaja on olnud kiiberkiusamise ohver,
voib ta otsustada sellest dpillastele rddkida nii, et nad oskaksid paremini méista selle mdju ja tagajargi,
kuid ta ei pea avaldama tapseid isiklikke Uksikasju kiusamise sisu kohta.

(b) Teadlikkus vastuoluliste teemade laadist ja nendega kaasnevatest raskustest

mmm Oluliseks peetakse ka arusaama sellest, mis muudab méne teema vastuoluliseks, millised probleemid
nende kasitlemisel tekivad ning millise tulemuseni on realistlikult vottes voimalik klassis jouda. Juhend- ja
koolitusmaterjalides eelneb konkreetsete 6ppemeetodite ja -strateegiate kasitlusele tavaliselt ilevaade
vastuoluliste teemade laadist, nende 6pekavasse lisamise eelistest ja voimalikest ohtudest, mille suhtes
valvel olla. Kdesoleva koolituspaketi materjalide katsetamine andis selgema pildi sellest, millised teemad
on vastuolulised paljudes erinevates Euroopa riikides ja millised ainult ménes kindlas riigis. Naiteks ena-
mikus katseprojektis osalenud riikides peeti vastuoluliseks soolise vorddiguslikkuse, tervisedpetuse ja
seksuaalkasvatuse ning rassismi teemasid, samas kui riigiametnike korruptsiooni kiisimus oli eriti terav
Albaanias, ELi migratsioonipoliitika teema p&hjustas vaidlusi Uhendkuningriigis ning veearvestite kasu-
tusele votmise kava oli aktuaalne lirimaal.

(c) Teadlikkus klassi koosseisust ja koolikeskkonnast

mmm Praktilised teadmised konkreetse klassi, aga ka kooli ja imbritseva kogukonna jaoks tundlikest
teemadest ning monikord ka riigiorganite ametlikest seisukohtadest on tihti eelduseks, mis aitavad
moista, millal mingi teema voib vastuoluliseks muutuda ja kuidas seda taktitundeliselt kasitleda. Klasside
mitmekesisust uurinud Hess (2009) leidis, et nii Gksikopilaste kui ka dpilastevaheline seisukohtade paljusus
oli suurem, kui esmapilgul voiks arvata.

mmm Kdesoleva koolituspaketi katsetamise etapis réohutati vajadust, et riigid kasutaksid kohaliku
konteksti tundmist, et kohandada koolitustegevusi vastavalt teemadele, mis péhjustavad just seal
vastuolusid. Naiteks Uhendkuningriigis téid koolitusel osalenud épetajad vilja, et iiks nende t66s
esinev raskus on ménede erakondade immigratsioonivaenuliku suhtumise kdsitlemine, eriti kui aja-
kirjandus sellele 6li tulle valab. Hispaanias oli iheks probleemiks majanduslangusest tingitud noorte suur
t66puudus, Albaanias tdsteti esile maksudest kdrvalehoidmise teema ning Kiiprosel ja lirimaal olid kéne
all vastandlikud hoiakud seksuaalkasvatusse ja tervisedpetusse.

(d) Véime kasutada mitmeid erinevaid épetamisstiile

mmm Eriti oluliseks peetakse voimet kasutada sobival ajal ja sobival moel erinevaid iildisi 6 ppemeetodeid,
kuna see aitab vahendada kallutatuse ohtu ning nditab opilastele ka teistsuguste ideede ja vaartus-
hinnangute véimalikkust. Opetajad peavad endale selgeks tegema vastavad meetodid, nende eelised ja
puudused ning asjaolud, millal neid on kdige parem kasutada. Vdljaandes Stradling et al. (1984) esitatud
nelja stiili (erapooletu juhatamine, tasakaalustatud tutvustamine, saatana advokaat ja enda hoiaku
avaldamine) on korratud mitmes variatsioonis vdga paljudes hilisemates publikatsioonides. Viimasel
ajal on neile lisatud veel kaks: liitlane ja ametliku seisukoha esindamine. Samuti on peetud kasulikuks
seda, kui 6petajad Utlevad opilastele, millist meetodit nad kasutavad ja miks nad selle valisid.31

31. Crombie & Rowe (2009), Ik 9.



(e) Klassis sobiva 6hkkonna loomine ja demokraatliku koolikultuuri toetamine

mmm Kirjanduses rohutatakse labivalt klassi ja kogu kooli 6hkkonna tdhtsust, nimetades seda sageli ka
demokraatlikuks koolikultuuriks. See 6hkkond peaks olema avatud ja mittearvustav,32 seal peaks valitsema
personali ja 6ppijate vaheline ausus ja usaldus,33 ning 6pilased ei peaks kartma valjendada méistlikke seisu-
kohti, isegi kui need on vastuolus 6petaja voi klassikaaslaste seisukohtadega.34 Sellise 6hkkonna loomisel
peetakse vdga oluliseks, et oleks kehtestatud kaitumisreeglid voi klassi/kooli eeskiri, milles kirjeldatakse,
kuidas 6pilased peaksid erimeelsuste korral kdituma. Sageli nimetatakse neid ka vditluse pohireegliteks.35
Paljude autorite arvates toimivad need kdige paremini siis, kui 6pilased on kaasatud nende valjato6tamisse,
need on koigile lugemiseks valja pandud ning neid kasitatakse tdddokumendina, mida aeg-ajalt Idbi vaada-
takse ja parandatakse.36

(f) Raamistike ja strateegiate tutvustamine Opilastele

mmm On vdidetud, et lisaks sobiva 6hkkonna loomisele tuleks dpilastele tutvustada mitte ainult demo-
kraatliku moéttevahetuse reegleid, vaid ka analilisimeetodeid, mida on vaja vastuoluliste teemadega
kokku puutudes kasutada. Muu hulgas tuleks 6pilastele tutvustada demokraatia maistet ning asjaolu, et
eriisikud ja rihmad on péhimétteliselt eriarvamustel selles, millist iihiskonda nad soovivad,37 Opilastele
tuleks anda moisteraamistik, mis aitab neil analtisida Gihiskonnas tekkivaid lahkarvamusi38 ning maista,
kui oluline on sallivus ja vaidluste lahendamine vditluse (ja sealt edasi valimiste), mitte vdgivalla abil.39
Samuti hélmab see vditluse pidamise strateegiate 6ppimist.40

(g) Asjatundliku eksperdi rollist hoiduminet’

mmm Paljude vastuoluliste teemade keerukuse ja muutlikkuse téttu on arvatud, et vdhemalt ménel juhul
peaksid 6petajad loobuma asjatundliku eksperdi rollist ning kasutama selle asemel ménda uurimusliku
véi probleemipéhise dppe vormi.41 Opetaja oleks sellisel juhul rohkem nagu korraldaja, kes lihtsalt drgi-
tab 6pilasi uurima ja vaitlema, toetab nende suhtlust ja vastastikust kiisimuste esitamist ning tutvustab
vajaduse korral teemakohaseid materjale, ideid ja argumente. Naiteks Clarke (2001) pakub vilja neljast
etapist voi elemendist koosneva strateegia vastuoluliste Ghiskondlike teemade kasitlemiseks. Igal etapil
antakse 6pilastele ette kiisimused, mis vdimaldavad neil Idhendada teemale eri nurkade alt ja kujundada
selle suhtes kaalutletud hinnangu. Need on jargmised: Mis on probleemi sisu? Mis on argumendid? Mida
eeldatakse? Kuidas argumente kasutatakse? Stradling (1984) toob esile neli protsessioskust ja probleemide
vaatlemise véimalust, mida dpilased ise saavad lihelt teemalt teisele lile kanda. Need on jargmised: teabe
ja téendusmaterjali kriitiline hindamine, ebamugavate kiisimuste esitamine, ilukdne dratundmine ja
I6plikest jareldustest hoidumise harjutamine.42

(h) Kallutatuse dratundmise oskuse épetamine

mmm Mones allikas rohutatakse, et kasulik on 6petada opilasi kallutatust dra tundma, kuna see aitab neil
teemasid kriitilisemalt analiiiisida ning Ghtlasi vahendab tegelikku kallutatust voi selles siilidistamist.43
Naiteks Crombie ja Rowe (2009) 6hutavad dpilasi kallutatust paljastama, arvamusi ja fakte eristama ning
meedias kasutatavat emotsionaalset mojutamist ja kuulujutte dra tundma.

(i) Voime tulemuslikku arutelu kavandada ja juhtida

32. Crombie & Rowe (2009), Ik 8.
33. ACT (2103).

34, Crick Report (1998), 10.9.
35. NtACT (2013).

36. Nt Crombie & Rowe (2009).
37. Crombie & Rowe (2009).

38. Stradling (1984), Ik 5.

39. Crombie & Rowe (2009).

40. Hess (2009), Ik 62.

41, Stradling (1984), Ik 4.

42. Stradling (1984), [k 115-116.
43, Nt Crick Report (1998).



mmm Kuna paljude dpetajate jaoks on klassidiskussioon pdhiline vastuoluliste teemade késitlemise meetod,
rohutatakse kirjanduses vdga tugevalt 6petajate padevust vaitluse kavandamiseks ja juhtimiseks. See
hélmab piisava aja jatmist eelnevaks teema taustaga tutvumiseks;44 vditluse kasutamist mitte teema sis-
sejuhatuseks vaid alles viimase etapina parast mitmeid ideede tekitamisele suunatud tegevusi (nt rollimang,
draama, imiteering jne),45 kisimuste ettevalmistamist, stiimuli valimist ja stiimuliga tegelemiseks vajalike
Ulesannete valjatéotamist46 ning lle kuumeneva vaitluse jahutamise votteid (nt aja maha votmine).47

mmm Mitmes allikas soovitatakse kasutada vaitluse juhtimise abivahendina mdnda liigendatud formaati.
Naiteks Hess (2009) on uurinud kolme eri formaadi plusse ja miinuseid. Need on linnaelanike koosolek”,
.seminar”ja,lhiskondlike probleemide arutelu”. Crombie ja Rowe (2009) soovitavad alustada vditluskunsti
Opetamist kohe algusest, kuid seada tingimuseks, et 6pilased ei asuks diskuteerima téeliselt vastuoluliste
teemade lle enne, kui nad on omandanud ,turvalisemate” teemade abil péhilised vaitlusvotted48.

(j) Véime kasutada spetsiaalsed 6ppemeetodeid

mmm Lisaks vastuoluliste teemade kasitlemiseks kasutatavatele (ildistele 6ppemeetoditele voi dpetamis-
stiilidele on kirjanduses esitatud terve rida spetsiaalseid 6petamisstrateegiaid. Need strateegiad on vilja
tootatud kindlate probleemide lahendamiseks, nditeks vaga emotsionaalne vditlus, risti vastandlikud
arvamused, darmuslikud eelarvamused, kdigega néustumine, tikskdiksus jne. Stradling (1984) nimetab
nelja meetodit, mida on hilisemates publikatsioonides korratud ja tdiendatud:49

P Distantseerimine - analoogiate ja paralleelide kasutamine (geograafiast, ajaloost véi valjaméeldud
olukordadest), kui teema on klassi, kooli véi kogukonna jaoks vaga tundlik.

P Tdéiendamine - uue teabe, uute ideede voi argumentide tutvustamine olukorras, kus épilased
vdljendavad teadmatusest tingitud stigavaid veendumusi, enamus kiusab vahemust véi 6pilased
on vaikides kdigega ndus.

P Samastumine - tegevused, mis aitavad Opilastel ndha teemat kellegi teise matta otsast, eriti kui
tegemist on dpilaste seas ebapopulaarse rihmaga, teema on seotud eelarvamuste véi mdne rithma
diskrimineerimisega voi teema jaab 6pilastele kaugeks.

P Uurimine — uurimispohiste probleemilahendustegevuste kasutamine juhul, kui teema ei ole selgelt
piiritletud voi on vdga keeruline.

mmm Hiljem on vilja pakutud veel kaks strateegiat:
P Umbisikustamine — teema tutvustamine tGhiskonnakeskse, mitte isikukeskse sdnavara abil, naiteks

Jteie” asemel rédgitakse ,meist”, ,Uhiskonnast” voi kellestki umbisikulisest, eriti juhul kui ménel
opilasel on teemaga isiklik puutumus ja ta on selle suhtes eriti tundlik.50
P Koitmine - opilasi isiklikult huvitava voi muul moel vdga kéitva materjali voi tegevuste kasutamine

juhul, kui épilased on lkskodiksed ega valjenda teema kohta mingeid arvamusi ega tundeid.51

(k) Sidusriihmade ja teiste 6petajate kaasamine

mmm Uldiselt ei rdégita kirjanduses kuigi palju viljaspool klassi toimuvast tegevusest, kuid on méned erandid.
Stradling (1984) pakub védlja motte kasutada eriti keeruliste teemade kasitlemiseks meeskondlikku 6petamist.
Selle jargi voiksid eri Opetajad to6tada teema erinevate aspektidega. Claire ja Holden (2007) leiavad, et vastu-
oluliste teemade kasitlemine on tdhusam, kui seda tehakse Ghiselt, ning soovitavad koolipersonali, 6pilaste
jalapsevanemate vahelist koost66d. Samuti on kirjanduses soovitatud kutsuda kooli kiilalislektoreid ja/voi
teemaga otseselt kokku puutunud organisatsioonide esindajaid, et nad saaksid dpilastega vahetult radkida.

44, Claire & Holden (2007).

45. Stradling (1984).

46. Huddleston & Rowe (2015).

47. Crombie & Rowe (2009), Ik 10.

48. Crombie & Rowe (2209), Ik 10.

49. Nt Fiehn (2005), ACT (2013).

50. Nt CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012).
51. Fiehn (2005).



MILLISED KOOLITUSE TUUBID JA RESSURSID ON SAADAVAL?

mmm Vastuolulisi teemasid kasitlevaid ja vahemalt osaliselt dpetajaid silmas pidades koostatud publikat-
sioonide arv kodaniku- ja inimdigushariduse valdkonnas on tasapisi jarjest kasvanud. Nende seas leidub
nii Gldisi demokraatia- ja inimoigushariduse sissejuhatusi, mis sisaldavad eraldi vastuolulistele kiisimustele
plihendatud osa,*? kui ka ainult selle teemaga tegelevaid trikiseid.>* Samuti on olemas méned 6petaja-
koolituse ressursid, mida saab kasutada iseseisvalt® voi korraldajate/koolitajate juhendamisel.> Paraku
ei ole enamus selliseid publikatsioone kuigi tuntud véi on nad jaanud kasutusele iliksnes seal, kus
nad koostati, st valdavalt Ameerika Uhendriikides, Uhendkuningriigis véi lirimaal.

mmm L3bi viidud empiiriliste uuringute vaike arv kinnitab dpetajate seas Gsna laialt levinud tddemust, et
vastuoluliste teemade kasitlemise koolitus on ebapiisav v6i puudub sootuks. Oulton, Dillon ja Grace
(2004) avaldasid oma uuringus, et valdava enamiku 200 Inglismaal kisitletud alg- ja péhikoolidpetaja
arvates ei olnud nad saanud vastuoluliste teemade kasitlemiseks piisavalt koolitust ega juhendamist ei
riikliku 6ppekava koostajatelt ega oma koolist. Philpott et al. (2013) leidsid USA dpetajaid kiisitledes, et nad
ei olnud saanud vastuoluliste teemade kasitlemiseks piisavat ettevalmistust ei dpetajakoolituse raames
ega oma koolis. Uks vastaja vordles vastuoluliste teemade kisitlemist koolis pimedas kobamisega. Kéik
vastajad leidsid, et vaja oleks rohkem koolitust.

KOKKUVOTE

irjanduse pohjal on selge, et koolis vastuoluliste teemade kasitlemisest tdusev kasu on suur ja mitme-
kiilgne ning vastuoluliste teemade 6ppekavasse lisamine on oluline tulemusliku kodaniku- ja inim-
digushariduse saavutamiseks tdnapdeva Euroopa ja muu maailma ihiskondades.

mmm Samuti on selge, et tugevaid tundeid tekitavate teemade tutvustamine toob nii dpetajate kui ka
koolide jaoks kaasa eriparased probleeme véi raskusi. Kardetakse seda, kuidas selliste teemade kasitlemine
mojub opilastele, lapsevanematele ja muudele sidusriihmadele, kardetakse kallutatust ja 6petajapoolset
kohatut méjutamist, raskusi pdhjustab teema keerukus ja muutlikkus ning dpetajate kdsutuses olevate
allikmaterjalide ltnklikkus. Selle tagajarjel jaetakse olulised teemad sageli koolis kasitlemata ning vastu-
oluliste teemade kasitlemisega seotud dpetajate kutseoskused jadvad suuresti vdlja arendamata.

mmm Uldise arusaama kohaselt ei ole nende raskuste kérvaldamiseks iihte lihtsat lahendust, vaid nende
koigiga tuleb eraldi tegeleda. Seetdttu on kirjanduses soovitatud mitmeid 6ppemeetodeid, millest tihed
on kasutatavad Uldise juhtnddrina vastuoluliste teemade kasitlemisel ning teised sisaldavad konkreetseid
strateegiad teatud kindlateks olukordadeks.

mmm Need meetodid on olulised dpetajate erialaseks enesetdiendamiseks. Paraku on 6petajate voimalused
selles valdkonnas koolitust saada praegu darmiselt piiratud nii 6petajakoolituses kui ka tdienddppes.
Ka koolitusmaterjalide hulk on viike. Méned koolitusressursid on koostatud Uhendkuningriigis, lirimaal
ja Ameerika Uhendriikides. Kuigi need materjalid on iseenesest viga kasulikud ja naitavad, mida oleks
voimalik saavutada, ei ole nad véljaspool oma koduriiki kuigi tuntud. Samuti ei ole selge, kui lihtne oleks
neid lle kanda ménda teise konteksti. Nditeks eeldavad nad 6ppimiskultuuri, kus avatud arutelud ja
vaitlused on juba tavapdrased. See ei pruugi kdikjal Euroopas nii olla. Tdiendavaid raskusi vastuoluliste
teemade kasitlemisel pdhjustab ka visalt plsiv 6petajakeskne dppimiskultuur, mis ei soosi eriarvamuste
ja vastuargumentide esitamist, aga millest ei rddgita kirjanduses peaaegu Uldse. Sellegipoolest naitas
koostatud kirjanduse llevaade, et juba olemas olevad koolitusmaterjalid sisaldavad hulgaliselt ideid
ja tegevusi, mille pohjal saab vilja to6tada kogu Euroopat hélmava raamistiku vastuoluliste teemade
kasitlemise koolituse jaoks.

52. Nt Huddleston & Kerr (2009), Wales & Clarke (2005), ACT (2013).

53. Nt Hess (2009), Claire (2001), Citizenship Foundation (2004).

54. Nt CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012), ACT (2014), Clarke (2001).
55. Nt Fiehn (2005).



mmm Samas on veel mitmeid kiisimusi, mis on veel korraliku lahenduseta v6i mida ei ole kirjanduses
piisavalt rohutatud. Esiteks ei ole ndhtavasti kuigi palju méeldud sellele, kuidas vastuoluliste teemade
jarkjargulist kasitlemist siistemaatiliselt voi arendavalt 6ppekavasse pdimida. Samuti ei ole eriti uuritud
voimalusi, kuidas dpetada 6pilasi endid vastuolulisi teemasid dra tundma. Kuigi palju réhutatakse, et
Opetajad peavad aru saama, mida vastuoluline teema endast kujutab ja kuidas seda tuleks koolis kasitleda,
ei rddgita eriti palju sellest, et sama on vaja ka dpilastel — ainus erand on siin véib-olla Stradling (1984).
Kui kasutada Euroopa Néukogu kodaniku- ja iniméigushariduse programmi sénavara, siis vastuoluliste
teemade kaudu”ja,jaoks” dpetamist on lahatud kdllaltki péhjalikult, kuid vastuoluliste teemade ,kohta”
Opetamist praktiliselt ei puudutata. Arusaam vastuolulistest teemadest kui abstraktsest moistest aitaks
opilastel neid teemasid tegelikus elus dra tunda ja neile reageerida ning muudaks need thtlasi vdhem
isiklikuks ja nende 6petamise seeldbi lihtsamaks.

mmm Teiseks rddgitakse vastuolulist laadi spontaansete kiisimuste ja kommentaaride probleemist kiill
sageli, kuid vdahe on konkreetseid nouandeid, mida dpetajad saaksid eri olukordades kasutada.

mmm Kolmandaks voib sama 6elda ka kiisimuse kohta, kas dpetaja peaks oma seisukohti dpilastele aval-
dama voi mitte. Naib, et sellele on Gisna vordselt nii poolt- kui ka vastuargumente. Selle tagajarjel jadavad
Opetajad sageli omapai, ilma et neile antaks selget pohimottelist suunist voi tegevusstrateegiat.

mmm Neljandaks, kui vdlja arvata aeg-ajalt esitatavad soovitused teiste dpetajate, lapsevanemate voi
kogukonnaliikmete kaasamiseks, pddratakse vahe tahelepanu vastuoluliste teemade kdsitlemise tihtsete
pohimdtete valjatootamisele kogu kooli jaoks. Samuti ei ole kuigi palju méeldud, milline peaks olema
koolijuhtide roll vdi kuidas nad saaksid dpetajate t66d klassis toetada.

mmm Viiendaks mainitakse kill sageli, et 6petajatel on vaja teemade tulemuslikuks kasitlemiseks piisavalt
teadmisi ja moéistmist, kuid vdga vdhe on soovitusi, kuidas dpetajad peaksid aktuaalsete teemade kohta
neid teadmisi omandama. Kuigi kdesolev koolituspakett ei sisalda faktilist teavet Euroopa riikides ette
tulevate vastuoluliste teemade kohta, antakse selle koolitustegevuste osas soovitusi, kuidas dpetajad
saaksid selliseid teadmisi meeskondliku dpetamise ja/voi vdliste ekspertide kaasamise abil suurendada.

mmm Viimaks ndib, et seni puudub slistemaatiline liigendatud lGlevaade vastuoluliste teemade kasitlemi-
seks vajalikest Uldpadevustest. See voib olla osaliselt tingitud arvamusest, et iga olukord on erinev
ja Ukski meetod ei sobi tdendoliselt koigil juhtudel kasutamiseks. Ent kui puudub Uldse igasugune
ettekujutus, milliseid padevusi voib teemade ohutuks ja diglaseks kdsitlemiseks vaja minna, ei ole
voimalik védlja tootada ka labiméeldud koolituskava voi aidata dpetajatel oma t66d mingilgi moel
tohustada. Kuigi probleemteemade tdpne liigitamine ei pruugi olla véimalik, on véimalik maarata
kindlaks nendest 6petaja jaoks tulenevate probleemide voi raskuste liigid, nt tiilid dpilaste vahel,
eelarvamuste vdljendamine, véliste sidusriihmade kahtlustav suhtumine. Stradling (1984) nimetab neid
Jklassi dilemmadeks”56 Kui keskenduda sellele, mida on vaja selliste Gldiste ja konkreetsete dilemmade
lahendamiseks, on véimalik kindlaks maarata hulk pddevusi, millest saab 6petajate koolitamisel voi
tdiendoppes lahtuda. Selle tGlevaate |6pus (I lisa) on esitatud taoliste padevuste soovituslik loetelu.

SOOVITUSED

okkuvotte pohjal esitatakse jargmised soovitused:
K P Nimetada vastuoluliste teemade kasitlemine nii uute kui ka praeguste kodaniku- jainiméigushariduse
Opetajate koolitamisel prioriteetseks valdkonnaks.
P Kasutada selle valdkonna koolitustes véimaluse korral juba olemasolevaid koolitusmaterjale.
P Koostada koolitusmaterjalid nii, et need oleksid kasutatavad koéigis Euroopa riikides, kaigil
haridustasemetel ja koolitlilipides kdigi 6petajate poolt, olenemata nende ainevaldkonnast.
P Pakkuda koolitust esmajarjekorras dpetajatele - kuigi ka koolijuhtide koolitamine on oluline, oleks
selguse huvides parem tegeleda sellega hilisemas etapis.

56. Stradling (1984), Ik 113.



P Arendada koolitusel 6petajate isiklikke, teoreetilisi ja praktilisi padevusi, nt | lisas loetletud padevusi.

P Alustada koolitust algtasemelt, eeldamata mingit varasemat t66d nende padevustega - hiljem
voib pakkuda stivendatud koolitust.

P Kaaluda koolitusel ka selliste praktiliste aspektide kasitlemist, millega olemasolevad materjalid
pohjalikumalt ei tegele, nt vastuoluliste teemade mdiste selgitamine 6pilastele, spontaansetele
kiisimustele ja kommentaaridele vastamise meetodid ning kaalutlused, mille poéhjal 6petajad
peaksid otsustama, kas avaldada dpilastele oma seisukohti ja hoiakuid.

P Kuigi kogu kooli hélmavad thtsed pohimotted ja valiste sidusrihmade kaasamine vastuoluliste
teemade kasitlemisse on samuti olulised, oleks parem jatta ka need koolituse hilisemasse etappi.

P Kaaluda voimalust ehitada koolitus Gles moodulitena, kus esimene moodul oleks naiteks ettevalmistav
kursus dpetajale, teine moodul oleks kursus edasijdudnutele véi koolilileseid pohimotteid kasitlev
kursus koolijuhtidele, kolmandasse oleksid kaasatud lapsevanemad véi muud sidusriihmad,
neljandasse dpilased jne.





